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RESUMO

Neste artigo, procuramos conhecer a historia da Educac¢éo Especial brasileira, bem como buscamos
analisar o principal dispositivo legal que embasa essa modalidade de ensino no Brasil, procurando
também conhecer a percepcdo dos professores acerca da Educacdo Especial. Além de buscar
compreender a importancia da formacdo dos professores para atuar na Educacdo Especial, bem
como da questao da oferta de vagas no ambito da escola.
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ABSTRACT

In this article, we seek to know the history of Brazilian Special Education, and we analyze the main
legal mechanism that supports this type of education in Brazil, also seeking to know the perception of
teachers about special education. Besides seeking to understand the importance of training teachers
to work in Special Education, and the question of the supply of places in schools.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem por finalidade apresentar o dispositivo legal constitucional
gue assegura a Educacéo Especial no Brasil, prioritariamente no ensino regular.

Mostra também a figura do professor diante da Educacéo Especial, dizendo
que um nuamero consideravel de professores ndo tem uma definicdo conceitual sobre
a Educacéo Especial. Ainda que o papel do professor bem como do gestor € de cos
histéricos referentes a Educacdo Especial no Brasil. Muitos sdo os momentos
histéricos que se focam na Educacdo Especial. Por isso, reportamo-nos aos
principais eventos que marcaram na sociedade brasileira a preocupagdo com o

Ensino Especial em diferentes momentos.




Ao que tange o processo de inclusdo muitos professores se dizem
despreparados para lidar com o a Educacgéo Especial.

Por fim, falaremos que ndo basta apenas a oferta a vaga ao portador de

“diversidade” é preciso e necessario que a escola conte com estrutura fisica e um

corpo docente qualificado e apto para dar o suporte ao educando.

2 EDUCACAO ESPECIAL

A Educacao Especial é um direito assegurado constitucionalmente, conforme
se |é no artigo 208, em seu inciso Ill da Carta Magna, que diz: “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Para MIRANDA® “Podemos dizer que ficou assegurado pela
Constituicdo Brasileira (1988) o direito de todos a educacgédo, garantindo, assim, o
atendimento educacional de pessoas que apresentam necessidades educacionais
especiais”. (MIRANDA, 2003, pag. 5)

As necessidades educacionais especiais ndo podem ser concebidas como
sendo consequéncia dos alunos deficientes, mas ao contrario é construida
socialmente. Atualmente com o advento da ciéncia e da tecnologia os profissionais
da educacdo tem se voltado para a busca de novas solucbes para que ndo haja
segregacao dos educandos pelo sistema de ensino conhecido como regular. Haja
vista, que a Educacao Inclusiva por reconhecer as diferencas individuais com
relacdo as origens tem facilitado a qualificacdo das criancas em seu processo de
ensino aprendizagem, na aquisicdo de valores e experiéncias, bem como dos
conteudos. Entendendo que o aluno independentemente de suas condicbes
socioeconOmicos, raciais e culturais necessita ser acolhido pelo sistema regular de

ensino, a fim de atender suas necessidades.

Desde 2003 que as escolas vém recebendo alunos com deficiéncias para o
ensino regular em diferentes niveis, fruto de politicas educacionais pautadas na
inclusdo. Vale lembra que no Brasil existia uma separacdo entre alunos que

apresentavam e que nao apresentavam deficiéncia. Houve uma preocupacdo da




ciéncia médico-pedagodgica em diferentes paises no intuito de identificar alunos tidos

como normais e alunos anormais.

A Educacédo Inclusiva se materializa através de um conjunto articulado de
acOes e programas voltados para a formacdo de professores para atuarem na
Educacdo Especial. A constituicdo por meio da Seguridade Social assegurou aos
deficientes recursos financeiros por meio do “Beneficio de Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social” (BPC), passando a fiscalizar a permanéncia dos mesmos na

escola como condi¢ao para garantir tal recurso.

A Educacao Inclusiva hoje em dia compdem o discurso politico no ambito da
Educacao Basica, da rede federal, estadual e municipal de acordo com a Resolugéo
N° 2/2001. A Educacdo Inclusiva deve constituir um modelo progressivo e em
constante absor¢éo de alunos com necessidades especiais para 0 ensino regular.
Para que Educacdo Especial seja de fato e de direito inclusiva é preciso e
necessario que haja mudanca dos dirigentes, bem como na estrutura e no préprio
sistema de ensino. Para que os educandos sejam acolhidos e aparados por
acessibilidade e recursos técnicos, bem como terem a disposi¢do servicos e uma
proposta pedagdgica capaz de favorecer seu processo de ensino aprendizagem. De
acordo com KASSARS® (2011),

Documentos recentes da Secretaria de Educacdo
Especial referem-se a construcdo de “sistemas
educacionais inclusivos” em todos os niveis. Pelas acfes
implantadas, supomos que um “sistema educacional
inclusivo” seja aquele que garanta o acesso ao
estabelecimento educacional (garanta a matricula e a
permanéncia do aluno) e que ofereca, quando
necessario, atendimento educacional especializado para
complementar ou suplementar o atendimento escolar

(oferecido prioritariamente em salas de recursos
multifuncionais). (KASSAR, 2011, pag. 76)

3 Historia da Educacéo Especial no Brasil




Marco referencial do Brasil acerca da diversidade funcional foi a criagcdo do
Instituto Benjamin Constant em 1854 e do INES (Instituto dos Surdos-Mudos) em
1857, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

Até a década de 1930 o Brasil por ser um Pais capitalista e por descrer no
desenvolvimento do deficiente, este era mantido em casas conhecidas como Santas
Casas, ja criadas aqui desde o Século XVI. Ainda na década de 1930 a introducao
de teorias de aprendizagem e com avancos da psicologia inicialmente em Minas
Gerais e posteriormente no Rio de Janeiro, movimento conhecido como Escola
Nova.

Em 1932, Helena Antipoff, que veio para o Brasil e em Minas Gerais criou a
Instituicdo Pestalozzi o que impulsionou a educacéao especial no Estado. As criancas
eram agrupadas conforme testes aplicados com relacdo a inteligéncia, tais

estratégias visa a formacao de turmas homogéneas.

Em 1946 no governo de Getulio Vargas os cegos passam a ter direito ao voto.

Helena Antipoff cria a Fazenda do Rosério na década de 1930, para garantir
habilidades aos deficientes mentais.

Surgiram varias instituicdes no pais com finalidades variadas, mas todas elas
marcadas pela politica de protecdo ou paternalista, entre elas a Federacdo Nacional
das APAEs (1962), a Federacdo Nacional das Sociedades Pestalozzi (1970) e a
Federacao Brasileira de Instituicbes de Excepcionais (1974).

Coordenadoria Nacional Para a Integracdo das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Corde), criada e gerenciada pelo governo federal.

No governo do General Médici, em 1973 foi criado o Centro Nacional de
Educacado Especial (Cenesp), o primeiro 6rgdo governamental voltado para o setor.

A criacdo do Conselho Brasileiro de Entidades de Pessoas Deficientes criada
em dezembro de 1984.

Apo6s a Constituicdo de 1988 foram organizados conselhos no ambito dos
Estados e dos municipios como estratégia na distribuicdo de responsabilidades.

No Brasil a década de 1990 marca o inicio das discussdes acerca do
processo de Inclusédo Escolar.

Em 1996 com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional 9.394/96. Que dedicou um capitulo especialmente a Educacao Especial.



Em 1999 o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Deficiente (Conade) vai
ter diversas associacoes de deficientes na sua composicdo, comprovando o

incremento da forca politica entre os 6rgados governamentalmente instituidos.

4 OS PROFISSIONAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E A EDUCACAO
INCLUSIVA

A partir da Conferéncia Mundial sobre a educacdo para todos, houve um

aumento nas discussdes sobre educacéo inclusiva.

N&o s6 a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso Ill, mas
também na Lei 9394/96 em seus artigos 58, 59 prevéem a educacdo aos alunos
portadores de necessidades especiais. A incluséo precisa ser concebida com foco
no sucesso do aluno. Por ser a sala de aula o cenario do qual resultara a

aprendizagem, dai a necessidade de um trabalho coletivo.

Ainda falta muito para que as escolas sejam e estejam aptas ao atendimento

especializado, haja vista, que o nimero de pessoal capacitado € muito limitado.

A Declaracdo de Salamanca prevé que o0s alunos com necessidades

especiais sejam incluidos em classes de ensino regular.

Ainda percebe-se que a maioria dos professores ndo possui um conceito da

Educacéao Inclusiva.

O ensino oferecido ndo tem contribuido com a formagcdo de sujeitos
pensantes. Alguns anos atras o0s alunos com necessidades especiais eram
concebidos como incapazes de aprender. Sem contar que a falta de acessibilidade
no ambito arquitetdnico, atitudinal, comunicacional, metodolégica, instrumental e

programatica se faz necessério.

As estratégias previstas nos planejamentos devem ser reflexivas para

propiciar e favorecer a construcédo de novos saberes e ndo a mera reproducao.

A figura do gestor € de grande valia para com o processo de incluséo, ja que
figura como ponte ligando e interligando os diferentes segmentos presentes na

escola envolvidos com o processo de ensino aprendizagem. Nos espacos onde o



gestor ndo contribui para favorecer a inclusdo a escola fica vulneravel e fada ao

insucesso.

A necessidade de se criar uma estrutura que seja e esteja apta a inserir e de
integrar de modo efetivo qualquer tipo de diversidade funcional no seio da sociedade
tida como normal, pois a melhor forma de banir a exclusdo € promover a
incorporacao das diversidades funcionais ndo somente no ambito do ensino regular

mas também em outras atividades.

5 INCLUSAO POR MEIO DA FORMACAO DE PROFESSORES

A LDB n° 9394/96 assegura que a educacdo de qualidade deve ser oferecida
por meio de professores capacitados, para que a necessidades educacionais dos

educandos sejam atendidas.

Com relacdo a educacgdo inclusiva os professores afirmam estarem
despreparados para atender as peculiaridades previstas no ensino inclusivo.
Segundo MULLERY “Ao refletir sobre o tema incluséo escolar, tem-se visto que este
processo caracteriza-se como algo novo. Em razéo disso as discussfes tém sido o

foco de muitos estudos, grandes debates e controvérsias”. (MULLER, 2010, pag. 5)

A profecia autorrealizadora também tem contribuindo com a visdo de
educadores com relacao a incapacidade acerca de seus alunos. O ensino inclusivo
requer e necessita de professores aptos ao trabalho diante da diversidade. Nao
basta que o aluno esteja matriculado no ensino regular, mas ao contrario precisa
saber se o0 aluno com deficiéncia esta mesmo incluido no processo de ensino
aprendizagem. N&o basta somente compor e preciso e necessario que seja e esteja
incorporado, de modo a satisfazer sua necessidade de aprender.

Fica evidente a falta de preparo e impoténcia de professores diante de alunos
com necessidades especiais, diante da obrigatoriedade de inclusdo proposto pela

legislacdo brasileira.




Ao professor é posto uma gama de saberes que sera util para desenvolver
uma proposta de ensino que possibilite aos educandos a apropriacdo de uma
aprendizagem real independentemente do educando, por meio de ensinamentos que
considere a zona de desenvolvimento proximal deles, como garantia para

consolidacéo de suas aprendizagens.

A formacdo docente constitui 0 cerne para conquistar e reconquistar a
credibilidade da familia acerca da aprendizagem dos filhos no ambito da escola

inclusiva.

E preciso que os professores tenham um embasamento tedrico para que
possam subsidiar sua pratica diante da necessidade de inclusdo no ambito da
escola regular de ensino. Sendo ainda importante que escola forneca abertura para

acolhimento das diversidades.

Os cursos de formagao docente precisam e necessitam serem contribuintes
no processo de ensino aprendizagens dos alunos com necessidades especiais com
solidez como salientado na Resolugéo n° 01/2002.

O trabalho pedagdgico docente precisa estar apto para dar conta da
complexidade, advinda com e diante da educacdo inclusiva. Os professores
atuantes no ensino regular ndo estdo nem sao preparados para trabalhar com
alunos com deficiéncias, por outro lado, os professores que atuam no ensino
especial, também ndo dispéem de boas contribuicbes com o ensino anteriormente

citado.

Os professores atuantes no ensino regular ndo estdo nem sao preparados
para trabalhar com alunos com deficiéncias, por outro lado, os professores que
atuam no ensino especial, também nédo dispdem de boas contribuicdes com o ensino

anteriormente citado.

O pais ndo carece de falta de estrutura para universalizar a graduacdo como
exigéncia minima, mas é notdria a falta de vontade e esforco politico que possa

consolidar o ensino superior como garantia para melhorar a educacgéo no pais.

Carecemos de uma politica efetiva que possa atuar na diminui¢cdo do fracasso

escolar e da propositura de um ensino inclusivo que desfavoreca a marginalizacéo e



contemple uma ampla parcela da populacao brasileira. Mesmo o Plano Nacional de
Educacdo néo tem favorecido a formacdo de professores, por trazer de forma

desintegrada o ensino regular da educacgéo especial.

A maioria dos cursos voltados para educacdao inclusiva sédo cursos especificos

e voltado para uma determinada deficiéncia.

A educacao inclusiva clama e reclama por uma formacdo docente capaz de
contribuir e favorecer o processo de ensino aprendizagem das criancas especiais no
ambito da rede regular de ensino. Para GLATS,

Embora a legislacdo brasileira — na Educa¢do, com em
outras areas — possa ser considerada bastante avancada
para padrbes internacionais, a promulgacdo de leis e
diretrizes politicas ou pedagogicas ndo garante,

necessariamente, as condicbes para o devido
cumprimento. (GLAT, sem data).

A formacdo docente constitui 0 cerne para conquistar e reconquistar a
credibilidade da familia acerca da aprendizagem dos filhos no ambito da escola

inclusiva.

Conceber a falta de estrutura como mola geradora da incapacidade de se
implantar e implementar nas redes de ensino regular a inclusdo, seria fadar os
alunos portadores de necessidades especiais a uma aprendizagem incompleta ou
mesmo fragmenta, sem condicdo de torna-los sujeitos de pensar livre e autbnomo.
Vejo que tanto por meio de uma formacéo inicial sdlida, quanto de uma formacéo
continuada que possa satisfazer e atender aos anseios de um ensino que possa ser
de fato e direito inclusivo, como garantia de oferecer uma educacéo de qualidade e
quantidade a toda sociedade. Tal escolha estd ligada e vinculada com a
possibilidade de se ampliar as redes néo s6 presenciais de forma¢do como também
das redes virtuais que poderiam permitir que as regibes mais carentes, sejam
favorecidas e contempladas com um projeto de formacdo docente que tenha como

principio a incluséo.




6 OFERTA DE VAGAS

A disponibilizacdo de vagas aos alunos com deficiéncia na rede regular de
ensino as criangas com deficiéncia é um direito materializado na Constituicdo
Federal de 1988 e também previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Lei
9394/96, direito esse ratificado na Conferéncia de Salamanca. De acordo com

Bridi®,

O campo da educacdo especial, historicamente, temos
acompanhado sucessivas mudancas paradigmaticas,
normativas e conceituais que implicam, ou deveriam
implicar, em mudancas nas praticas sociais e
educacionais envolvendo os sujeitos da educacéo
especial. (BRIDI, 2011, pag. 2).

Mas é preciso deixar claro que apenas a oferta da vaga ndo basta, pois a
vaga precisa vir acompanhada de recursos humanos aptos a atender as
especificidades de cada caso, para que o suporte ao atendimento educacional
especializado dentro do ensino regular possa existir de fato e de direito.

Os professores que atuam no ensino regular precisam ser preparados para o
atendimento especializado no ensino regular, haja vista, que o artigo 208 da
Constituicdo Federal em seu inciso Ill, diz que o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, deve ocorrer preferencialmente na rede
regular de ensino. Conforme Bridi, “Em ambito nacional, a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 garantiram o direito a
escolarizacdo destes alunos, preferencialmente, no espaco comum de ensino”.
Ainda que o referido artigo advenha de uma legislagdo com quase trinta anos, néo
se pode falar ainda de uma pluralidade de espacos escolares aptos a ofertar o

ensino regular a alunos com algum tipo de necessidade.

A escola precisa contar com corpo docente qualificado para atuacdo no ensino
regular que possa permitir de fato a inclusdo ndo somente para satisfacdo legal, mas
como forma de garantir e assegurar uma aprendizagem real e digna aos alunos

especiais matriculados e frequientes no ensino regular. Para Bridi'°,

Conforme a Resolugcdo sdo considerados professores
capacitados aqueles professores das turmas comuns de
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ensino que comprovem em sua formacao (inicial — em
nivel médio ou superior — ou continuada) disciplinas do
campo da educacdo especial que o capacite para o
trabalho pedagégico com os alunos da educagéo
especial. (BRIDI, 2011, pag. 3).

E ainda de fundamental importancia que a escola tenha recursos
tecnologicos e materiais pedagdgicos variados e adaptados, para atender as
diversidades destes alunos como forma de promover de fato e direito a inclusao.
Além disso, a escola precisa desenvolver projetos para que ndo ocorra em seu
ambito qualquer tipo de preconceito e discriminacdo acerca dos alunos portadores
de necessidades especiais, para que a relacao entre os alunos possa ser saudavel e

prazerosa, por meio e através de convivéncia harmoniosas.

O atendimento especializado precisa ocorrer e acontecer em qualquer nivel e
modalidade de ensino desde os cursos da pré-escola até os cursos de pés-
graduacédo. Contar com estrutura e preparo para o atendimento especial na escola
regular é desafiante, ja que exige e requer mao-de-obra qualificada bem como a
necessidade de um espacgo que permita a acessibilidade para facilitar e favorecer a

inclusao.

E preciso que sejam oferecidas disciplinas nos cursos de formac&o inicial e
continuada docente dialogue e reflita sobre a acdo pedagogica para que se permita
a aquisicdo de conhecimentos necessarios para que se possa desenvolver uma
proposta pedagodgica que possibilite aos sujeitos, a construcdo de conhecimentos
gue conduza a formas autbnomas de pensar e de agir, de todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizagem para haja a consolidacdo do exercicio pleno da

cidadania. Conforme Brasil citado por Bridi*! (2011),

O atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo de alunos com vistas a




11

autonomia e independéncia na escola e fora dela.
(BRIDI, 2011, pag.7)

Portanto, podemos concluir que o espaco escolar regular deve e precisa ser
organizado e adequado néo s6 do ponto de vista fisico estrutural, mas também deve
contar com um corpo docente qualificado e apto para atender a demanda, além de
necessitar recursos tecnolégicos e de materiais pedagogicos variados e
diferenciados para atender as diversidades dos alunos especiais, bem como de uma
proposta pedagdgica reflexiva capaz de ser pensada e repensada diariamente pelos
envolvidos no processo de aprendizagem, por meio de acles e praticas coletivas
que favoreca a socializacdo e a integracdo plena dos educandos, para que se
consolide um espaco escolar destituido de qualquer forma de preconceito e melhor

para todos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao garimpar sobre os marcos historicos da educagéo inclusiva no Brasil, foi
possivel constatar que somente ap0s a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, mais precisamente em seu artigo 208, inciso lll, que prevé o ensino especial
na escola regular. A década de 1990 no Brasil marca o inicio das discussfes sobre o0
processo de Inclusdo Escolar.

Em 1996 com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9.394/96. Que dedicou um capitulo especialmente a Educacao Especial.

Em 1999 o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Deficiente (Conade) vai
ter diversas associacoes de deficientes na sua composicdo, comprovando o
incremento da forca politica entre os 6rgdos governamentalmente instituidos.

Ao pensarmos como deve ser a formagao do professor para o atendimento do
ensino especial, temos as observagdes de BRIDI (2011), que fala das acdes de
formacdo de professores, que vém sendo distinguidas em dois momentos ou
dimensdes, inicial e continuada, mas deveriam ser complementares, caracterizando-
se como diferentes momentos de um mesmo processo de formagdo, que se

compreende como inacabado, e por isto, continuo e permanente.
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A formacdo continuada de professores, é fundamental para uma percepgao
do tipo de deficiéncia do aluno, para a sua aceitacdo e também para possibilitar
meios da eficaz aprendizagem.

Fica claro que a inclusdo néo significa apenas a insercédo do aluno na sala de
aula, mas que o professor veja as suas reais necessidades, diferencas e
possibilidades e garanta que ele possa aprender em relacdo as suas limitacdes, por
isso a importancia em se formar bem tanto o professor de sala normal, como o de
apoio. Pois, ambos vao possibilitar ao aluno especial as condicbes para que ele

avance.
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